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Vorwort

Unser ganz besonderer Dank gilt Angelika Klafki-Baumgarten fur ihre grundlegenden
Gedanken zu diesem Konzept. Sie hat mit groRem Engagement die Forderung der nicht
lautsprachlich sprechenden Schilerinnen und Schiler in den Mittelpunkt ihrer Arbeit gestellt

und hat das Prinzip der Unterstiitzten Kommunikation in der Mosaikschule etabliert.

Im November 2019 ist sie plétzlich verstorben. Sie hinterlasst eine grof3e Liicke in unserer
Schule.

Einleitung

Menschen mit eingeschrénkter oder fehlender Lautsprache kdnnen lernen, sich mit Mitteln der

Unterstitzen Kommunikation zu verstandigen und in Kontakt zu treten.

Um unseren Schilerinnen und Schiilern, die nicht lautsprachlich kommunizieren, eine echte
Teilhabe und Partizipation am Schulleben zu erméglichen und ihre Selbststandigkeit zu for-
dern, muss Unterstitzte Kommunikation ein Unterrichtsprinzip und in allen Unterrichtsfachern

und dem Schulalltag verankert sein.

Zusatzlich gibt es innerhalb des Forderbandes die Mdglichkeit, die besonderen Bedurfnisse
der Schilerinnen und Schiler mit einem hohen Forderbedarf in der sprachlich-kommunikati-
ven Entwicklung in den Mittelpunkt des Unterrichts zu stellen. Neben Differenzierungsgruppen
in den Fachern Deutsch und Mathematik gibt es auch Angebote im Kompetenzbereich Spra-
che, die auf die jeweilige Lernausgangslage ausgerichtet sind. Sie bewegen sich zwischen
basaler Entwicklungsforderung tiber eine Férderung im Sinne des erweiterten Lesebegriffs bis

hin zu grundlegenden Lese- und Schreibkompetenzen.

Fur die Einteilung in Differenzierungsgruppen spielen Lernstandserhebungen und Diagnosein-
strumente eine zentrale Rolle. Das Kommunikationsmodell von Irene Leber stellt hierbei einen

Standard an unserer Schule dar.
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Leitgedanken zur UK-Forderung

Kommunikation ist ein elementares Grundbedirfnis jedes Menschen und ,eine wichtige
Bedingung fur das subjektive Erleben von Lebensqualitat® (Lehrplan far den
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung, Bayern 2003). Aus diesem Grund ist das Ziel der
Forderung von Schilerinnen und Schilern mit eingeschrankter Lautsprache immer, ,eine
Grundlage fir wechselseitige Verstandigung zu schaffen® (s.0.), um so eine Verbesserung der

Selbstwirksamkeit und erfolgreiches Sprachhandeln zu ermdglichen.

Dies umfasst zunachst und ganz fundamental, die Mitteilungsbereitschaft der Kinder und
Jugendlichen wahrzunehmen und ihre Motivation und Anstrengungsbereitschaft zu fordern,

damit sie merken: Es lohnt sich, ich werde verstanden (vgl. auch Wilken 2018).

Und es erfordert, dass wir als Lehrkrafte regelmafig und ,manchmal sogar mit viel Fantasie
Maoglichkeiten des Miteinanders schaffen® und ,viele gemeinsame Erfahrungen, Freude bei der
Interaktion und vor allem Handlungsmadglichkeiten (...) initieren missen, damit kommunikative

Kompetenzen erweitert werden® (Rothmayr/ Jokusch 2019).

Ein bedeutsames Prinzip der UK-Forderung ist dabei die multimodale Kommunikation, d.h.

das gleichzeitige Ansprechen verschiedener kommunikativer Kanale, also das parallele
Verwenden von Lautsprache, Mimik, Gebarden, Bildkarten und Symbolen (mit individueller

Anpassung) (vgl. Unterstitzte Kommunikation (UK) in Unterricht und Schule, 2009).

Ein weiterer zentraler Baustein flir eine erfolgreiche Kommunikationsentwicklung ist das
sogenannte Modelling, der Prozess des Vorbild-Seins aller Kommunikationspartner und
Kommunikationspartnerinnen in der individuellen Kommunikationsform. Dieser Ansatz
erfordert ein Umdenken: Wir geben nicht ,irgendein Kommunikationsmittel (...) und erwarten,
dass (...) damit kommuniziert® (wird), sondern (...) ,wir nutzen ganz aktiv und intensiv die UK-
Sprache® (Castaneda/Frohlich/Waigand, 2017). Dies soll intensiv und permanent (durch
regelmaBigen Input) sowie konkret und naturlich (in echten Situationen) erfolgen. Dazu sollten
wir uns verdeutlichen, dass UK eine ,Fremdsprache (ist), die wir nicht perfekt beherrschen”

(s.0.), aber die wir als Lehrkrafte ebenso uben und anwenden missen.

Wichtig ist sowohl bei der multimodalen Kommunikation als auch beim Modelling, dass die
Umsetzung durch das gesamte Umfeld, also méglichst viele Lehrkrafte, Mitschilerinnen und
Mitschiler und die Familie erfolgt. Aus diesem Grund stellen diese Prinzipien fir uns als Schule

elementare Grundlagen in der UK-Férderung dar.
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Das Phasenmodell der Kommunikationsentwicklung von
Irene Leber

Das Phasenmodell zur Kommunikationsentwicklung von Irene Leber bietet fir den
Kompetenzbereich Kommunikation und Sprache eine gute Orientierungsgrundlage. Es
bertcksichtigt besonders die frlihen Phasen der Sprachentwicklung und ist durch die
Verbindung von Kompetenzbeschreibungen, diagnostischen Fragestellungen und
Fordervorschlagen sowohl fir die Einteilung in Differenzierungsgruppen, als auch flr die
Implementierung von Kommunikationsférderung im Klassenunterricht und Alltagssituationen
besonders geeignet. (s. Poster ,Kommunikation einschatzen und unterstitzen® von Irene
Leber). Dabei ist aber zu beachten, dass die Phasen nicht immer streng voneinander
abzugrenzen sind und viele Schilerinnen und Schuler in einer Phase bereits auch Fahigkeiten

der nachsten Phase entwickeln kénnen?.

Das Modell unterscheidet flinf Phasen der Kommunikationsentwicklung.

1. Nicht-Intentionale Kommunikation (Ich): Handlungen und kommunikative Signale sind
Ausdruck der eigenen Befindlichkeit, eine gezielte Beeinflussung der personalen und
dinglichen Umwelt ist noch nicht erkennbar.

2. beginnende intentionale Kommunikation (Ich und Du): Die gezielte Beeinflussung der
Umwelt gewinnt an Bedeutung, dabei ist die Absicht entweder auf eine Person oder ein
Objekt gerichtet (Dualitat).

3. intentionale Kommunikation (Ich, Du und die Dinge): Die Verbindung zwischen Ich,
Du und einem Gegenstand, also die Verknupfung zwischen der Welt der Dinge mit der
Welt der Personen wird erworben (Triangularitat).

4. symbolische Kommunikation (Ich, Du, die Dinge und ein Symbol): Erste Symbole
(Worte, Gebarden, Bilder) werden situationsunabhangig verstanden und genutzt.

5. Explosion des Vokabulars: Ein kontextunabhangiges Sprachverstédndnis und ein
umfangreicher Wortschatz werden erworben. Kombinationen von Symbolen (Worte,
Gebarden und Bilder) gelingen.

Zu jeder Phase bietet Irene Leber Diagnosebdgen an, die nach Kommunikationsformen,
Kommunikationsfunktionen und Kommunikationsinhalten fragen (s. Begleitheft). (Weitere

Materialien zur Diagnostik s. Anhang)

!AuRerdem weist Leber darauf hin, dass das Poster nicht gedacht ist fiir Menschen mit Autismus-
Spektrum-Storung, da sie Schwierigkeiten mit dem triangularen Blick haben, also mit einem Partner
Uber Dinge zu kommunizieren.
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1. Phase: Nicht-Intentionale Kommunikation (Ich)
In der nichtintentionalen Kommunikationsphase aufRern die Schilerinnen und Schiiler ihre
Empfindungen durch angeborene Verhaltensweisen (weinen, lachen, Koérperspannung,
Atmung), beginnen auf Ansprache zu reagieren und Blickkontakt zu halten. Auch Objekte

kénnen kurz verfolgt werden. Die Umgebung wird mit Kérper und Sinnen erkundet.

In dieser Phase geht es noch nicht um den Austausch von Absichten und Inhalten, sondern zu
erleben, dass die eigenen AuRerungen bei den Bezugspersonen eine Wirkung erzielen und
durch diese Erfahrung zu lernen, dass man seine Umwelt beeinflussen kann. Dadurch werden

die Grundlagen fir die Entwicklung von Intentionalitat gebildet.

Folgende Unterrichtsbeispiele stehen exemplarisch fir Angebote, die den Schilerinnen und

Schulern in dieser Gruppe gemacht werden kénnen:

Sicherheit geben durch wiederkehrende vertraute Ablaufe mit Routinen und
Ritualen

» Handlungsplane und Pflegescripte erstellen
Handlungen ankiindigen z.B. den Unterrichtsbeginn mit einem akustischen Signal hier

dem Gong beginnen
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Ich-Buch erstellen mit dem, was die Schulerin/ der Schiler mag bzw. nicht mag, wie

sie/er sich auf3ert z.B. bei Schmerzen

L 4
Das mag ich {5 V’

Das mag ich nicht =&

Mugk heeen - om i v
lebsten Nena® Lo e lislos

. Davor habe ich Angst
. ))>> ?

meine
Usbingsfarbe rot

Basale Kommunikation
Protodialoge fihren — den Schiler/ die Schilerin in angenehmer Stimmlage

ansprechen und durch Pausen Gelegenheit zur Antwort (in Form eines Lautes oder

einer Bewegung etc.) geben

Singen

Basale Lernangebote im visuellen, akustischen, taktilen und vibratorischen

Bereich anbieten
und auf Bevorzugungen und Abneigungen achten

vestibulares und vibratorisches Lernangebot in der Klangwiege
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2. Phase: beginnende intentionale Kommunikation (Ich und Du)
Schulerinnen und Schiiler, die eine beginnende intentionale Kommunikation zeigen, sind in
der Lage, Personen und Dinge zunehmend mit dem Blick zu verfolgen, auf den eigenen
Namen zu reagieren und erste Einflussnahme auf Dinge oder Personen in der unmittelbaren
Umgebung auszuiben. Mit der beginnenden Unterscheidung von Personen und einem
wachsenden Interesse an sozialer Interaktion geht die zunehmende Fahigkeit zum Lesen von

Gesten einher.

Ausgehend von dieser Entwicklungsphase sind die Unterrichtsangebote schwerpunktmafig
auf die Foérderung des intentionalen Handelns ausgerichtet. Das bedeutet, dass das
Erleben und der Ausbau der eigenen Handlungsfahigkeit der Schilerinnen und Schuler
im Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens stehen. Die unmittelbare Wirkung der eigenen

Aktion bildet die Motivationsgrundlage fur weitere Handlungen.

Die Umsetzung dieser Zielrichtung im Unterricht bedarf intensiver Beobachtung der

Schulerinnen und Schiler, um individuell motivierende Angebote entwickeln zu kénnen.

Folgende Unterrichtsbeispiele stehen exemplarisch fir Angebote, die den Schilerinnen und

Schulern in dieser Gruppe gemacht werden kénnen:
2.1 Erlernen von Ursache-Wirkungszusammenhéangen

» ,lch kann elektrische Kiichengerate an- und ausstellen*

Das Bedienen einer elektrischen Saftpresse mit Hilfe eines Tasters und Power-Links

ist fur diese Schiilerin eine sehr motivierende Aktion, da sie hort und sieht, dass sie das
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lautstarke Gerat selbst an- und ausstellen kann. Diese unmittelbare Erfahrung sowie
die positive Verstarkung durch die Lehrkrafte vermitteln ihr ein individuell bedeutsames

Erfolgserlebnis.

»Ich kann eine Lichtquelle an- und ausstellen*

FUr eine andere Schulerin, die weniger auf akustische, sondern mehr auf
optische Eindrucke reagiert, kann das Hantieren mit einer batteriebetriebenen
Tasterlampe oder einer Leuchtkugel eine motivierende Aktion zum Erleben der

eigenen Handlungsfahigkeit sein:

2.2 Auswahl zwischen zwei Moglichkeiten*?

»Ich entscheide mich fiir ein Lied*

Auf drei kleine verschiedenfarbige Sprachaufnahmeschalter wurden Auszige aus

bekannten Weihnachtsliedern gespeichert. Zur besseren Unterscheidung erhielt jeder

Das Ja- Nein- Konzept als Kommunikationsstrategie stellt hohe Anforderungen an den
Kommunikationspartner, da die Signale zur Zustimmung und Ablehnung nicht immer eindeutig oder
nur bei Vertrautheit zu erkennen sind. ,Eine Person verflgt erst dann Uber ein vollstandiges Ja-Nein-
Konzept, wenn sie (...) rein lautsprachlich gestellte Fragetypen (...) eindeutig beantworten kann*
(Weid-Goldschmidt 2015, S. 47), also auch ohne z.B. die Sichtbarkeit eines Objektes. Sinnvoller ist in
den meisten Situationen, die Auswahl zwischen verschiedenen Dingen zu ermoglichen und diese
Kompetenz zu férdern.
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Schalter noch ein Deckblatt mit passendem Symbol zum Lied. Nachdem diese in der
Adventszeit den Schilerinnen und Schiler GUber mehrere Tage hinweg wiederholt
angeboten wurden, lernte eine Schillerin die zunehmende Sicherheit in der Auswahl

unter den drei Liedvorschlagen.

Die leichte Bedienbarkeit und handliche GroRRe des Schalters erlauben ihr dabei ein

selbststandiges Handeln.

»lch sage ,stopp‘, wenn ich stehen bleiben will und ,weiter‘, wenn ich weiterfahren

mochte im Stehstander

Der Schdler erlebt, dass er durch seine Kommandos ,stopp“ oder ,weiter” auf seine
Lebenswelt Einfluss nehmen und dadurch Erfahrungen von Selbstbestimmung

machen kann.
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2.3 Prinzip des Turn-Takings (Sprecherwechsel ich-du-ich-du) anbahnen

Sprechwechsel zwischen der Gruppe und einem einzelnen Schiler/ einer

einzelnen Schulerin ermoglichen z.B. bei der BegrufRung.
2.4 Anbahnung von Objektpermanenz

Suchspiele mit halb und ganz verdeckten Objekten anbieten

3. Phase: Intentionale Kommunikation (Ich und Du und die Dinge)
Schulerinnen und Schiler, die sich nach Leber in der Phase der intentionalen
Kommunikation befinden, zeigen die Triangularitat (Kind-Person-Objekt) und festigen diese.
Sie zeigen ein Verstandnis, dass sie mit einem Kommunikationspartner Uber Dinge
kommunizieren kénnen und fangen an, der Blickrichtung anderer zu folgen. Weiterhin fordern
sie aktiv zu Handlungen auf, indem sie die Hand des Partners zu gewlnschten Objekten
ziehen, Objekte weitergeben oder selbst die Hande nach Zielobjekten ausstrecken. Die direkte
und gezielte Beeinflussung der Umwelt bezieht sich damit erstmalig auf ein Objekt und eine

Person.

Basierend auf den beschriebenen Kompetenzen dieser Entwicklungsphase sind die
Unterrichtsangebote schwerpunktmallig auf die Foérderung des trianguldren Blicks
ausgerichtet. Das bedeutet, dass das Kommunizieren iiber Dinge mit Partnern im
Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens steht. Die Eigeninitiative des Schilers oder der

Schilerin wird dabei vorausgesetzt und durch entsprechende Angebote gezielt angesprochen.
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Auch in diesem Bereich sollte die Umsetzung mit individuell motivierenden Angeboten

erfolgen, um Kommunikationsprozesse zu initiieren.

Folgende Unterrichtsbeispiele stehen exemplarisch fir Angebote, die den Schilerinnen und

Schulern in dieser Gruppe gemacht werden kénnen:

»Ich beziehe Partner in meine Spielsituation ein“

Der Kreisel ist ein bevorzugtes Spielzeug flr einen Schiler. Er betatigt den Kreisel
selbststandig und setzt ihn in Bewegung. Wahrend der Spielzeit bezieht der Schiler eine
Bezugsperson mit ein, indem er die Hand gezielt zum Kreisel fihrt und dadurch zum Mitspielen
auffordert. Nach einer Weile betatigt der Schuler selbst den Kreisel und gibt ihn erneut weiter.
So entsteht aus Eigeninitiative des Schilers heraus ein wechselseitiges Spiel. Um das Turn-
Taking fur weitere Spielsituationen anzubahnen und kommunikativ zu begleiten, kann ein

Taster oder das iPad mit ,nochmal“ oder ,du bist dran“ besprochen werden.

»lch suche mir Fragen im Morgenkreis aus*

Im Rahmen des taglich stattfindenden Morgenkreises stellt ein Schuler Uber sein iPad (App
GoTalkNow) vorbereitete Fragen im Morgenkreis. Dabei kann er die Reihenfolge der Fragen
selbststandig auswahlen. Haufig nutzt er die Hand einer Bezugsperson, um eine Frage

gemeinsam auszuwahlen.

Plauderpldane im Sachunterricht

Um Schilerinnen und Schilern die Beschaftigung mit einem Unterrichtsgegenstand zu
ermdglichen und Kommunikation mit Gleichaltrigen anzuregen, eignen sich individuelle
Plauderplane. Im Rahmen des Sachunterrichts kann das Turn-Taking durch einen Plauderplan
geubt werden. Zum Thema ,Vom Schaf zur Wolle* basteln alle Schulerinnen und Schiler ein
Schaf mit Wolle. Nach der Bastelaufgabe plaudert ein Schuler mit Kommunikationshilfe mit

einem Mitschuler:

Plauderplan 1. Stunde ,Vom Schaf zur Wolle"“

e Hey! Welches Tier hast du eben gebastelt?

Oh toll, zeig doch mal!
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Schau mal, so sieht mein Schaf aus. Richtig weich oder? Kannst ruhig mal flihlen.
Weil3t du, was das Schaf frisst?
Ah okay.

Ich weil3 gar nicht genau, wo Schafe eigentlich leben. Kannst du mit das vielleicht

sagen?
Das ist ja interessant. Danke, dass du mir so viel erzéhlt hast! Ciao

https://www.prentke-romich.de/wp-content/uploads/2018/01/Faltblatt-Plauderplaene.pdf

.Ich spiele Gitarre*

Im  wodchentlichen  Musikunterricht stellt das gemeinsame Begriflungslied ein
wiederkehrendes Ritual dar. Sieht der Schiiler die Gitarre, streckt er seine Hand aus und
bezieht sich somit eindeutig auf das Musikinstrument. Er spielt die Gitarre zum Gesang der

Klasse.

4. Phase: Ich und Du und die Dinge und ein Symbol —
Symbolische Kommunikation

Nach Leber ist es Schilerinnen und Schulern, die sich in der Phase der symbolischen
Kommunikation befinden mdoglich, mit einem Partner mit Hilfe von Symbolen (Worte,
Gebarden, Bilder) Uber Dinge zu kommunizieren, auch wenn diese nicht sichtbar sind. Es ist
zu beobachten, dass die Schulerinnen und Schiler den Blick ihrer Bezugspersonen verfolgen,

Personen und Dinge wiedererkennen und sie vermissen, wenn sie nicht da sind.

Sie erkennen, dass sie mit Sprachausgabegeraten kommunizieren kénnen und verstehen

einfache Anweisungen situationsunabhangig.

Der Einsatz/ die Nutzung von Bildsymbolen und Gebarden, sowie das Erlernen des

Kernvokabulars sind in dieser Phase von grof3er Bedeutung.

Anm.: ,Kernvokabular® ist der Fachbegriff fiir die zweihundert bis dreihundert am hé&ufigsten
genutzten Worte in der Alltagssprache. 80% unserer Alltagssprache besteht aus
Kernvokabular. Dieses Kernvokabular besteht in der deutschen Sprache aus
situationsunabhéngigen Funktionswértern wie Pronomen, Konjunktionen, Hilfsverben Artikeln
und Adverbien (ich, auch, nicht, wollen, haben, kénnen, machen, das, nochmal). Im Konzept

der Fokusworte werden fiir einen ldngeren Zeitraum 4-5 Worte des Kernvokabulars in den
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Vordergrund gestellt und in verschiedenen Zusammenhéngen gelibt. Fokuswortreihen finden

sich im Anhang.

Folgende Unterrichtsbeispiele stehen exemplarisch fir Angebote, die den Schilerinnen und

Schilern in dieser Gruppe gemacht werden kénnen:

4.1 Einsatz von einfachen Kommunikationsbiichern, Fotobiichern, Bilderbiichern u.a

Individuelle Tagebiicher

Einfache Tagebucher ermdglichen das Berichten und Erinnern von Erlebnissen.

. L_Tigib”‘:h E |

Pizzaspiel und Pizzabuch mit Symboltext zum Lesen mit MetaTalk (Metacom Download)
Blcher mit Symboltext geben, durch eine in Wort und Bild abgestimmte, ansprechende und
strukturierte Gestaltung, den Schilerinnen und Schilern die Mdglichkeit Interaktionen zu
gestalten und den Umgang mit den Metacom Symbolen sowie der Kommunikationshilfe zu

erweitern.
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Bilderbiicher zum Mitspielen und Mitlesen z.B. So weit oben (Susanne Straller, Peter
Hammer Verlag). Eine Bicherliste mit geeigneten Bilderblichern s. Anhang.

Blcher mit sich wiederholenden Textpassagen eigenen sich zum Mitlesen, der Vermittlung

neuer Worte und dem Eintiben von Kernvokabular.

e
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4.3 Interaktionsspiele, die an die Interessen der Personen ankniipfen; in denen die
Schiilerinnen und Schiiler Einfluss auf ihre Kommunikationspartner nehmen;
Spielsituationen kénnen Gelegenheiten zur sozialen Integration und aktiven Partizipation

schaffen

Interaktionsspiel zum Thema Korperteile

Féhnspiel o

Interaktionsspiel Luftballon mit gesprachssteuerndem Vokabular (nochmal /fertig/

etwas anderes) und Kommentaren (lustig /langweilig).

4 Q| |2

—

pusten nochmal lustig

2

N2 W

o

quietschen Haare reiben fliegen lassen

=

langweilig etwas anderes Fertig

©
Iy
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4.4 Lesen und spielen mit dem Anybook Reader (z.B. Gerdausche-Lotto)

Das genaue Horen ist eine grundlegende Fahigkeit fir das Erlernen des Sprechens. Durch

unterschiedliche akustische Reize kann das Hinhéren/Zuhdren gefordert werden.

4.5 Handlungen mit Bildsymbolen ankiindigen in Anlehnung an TEACCH

Die Verlaufsstruktur in Form von Tages- oder Arbeitsplanen nach auf’en hin sichtbar
darzustellen dient den Schulerinnen und Schilern als Orientierungshilfe und gibt ihnen einen
Uberblick tber die zeitlichen und inhaltlichen Ablaufe.
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5. Phase: Explosion des Vokabulars - ,,Wortschatzerweiterung
und Wortkombinationen*

In der Phase der Explosion des Vokabulars versteht die Person, dass Begriffe unabhangig von
Raum und Zeit durch Worte, Gebarden, Dinge oder grafische Symbole reprasentiert werden
kénnen. Der Wortschatz entwickelt sich explosionsartig weiter. Die Person mdéchte Wiinsche

aulern, von Erlebtem berichten, Geschehenes kommentieren und Fragen stellen.

Das Anbieten von komplexen Sprachausgabegeraten wird notwendig. Je nach individuellen
Voraussetzungen bieten sich hierfir z.B. die Kommunikationsprogramme Metatalk, Logofoxx,

Grid und Snap'n Core an.

Folgende Unterrichtsbeispiele stehen exemplarisch fir Angebote, die den Schilerinnen und

Schulern in dieser Gruppe gemacht werden kénnen:

5.1 Selbsterstellte Biicher mit der App Book Creator

Mit Hilfe von Blchern kann zu individuellen Interessen/Erlebnissen berichtet werden.

(Vorlesen mit Meta Talk)

Meine Lego-
Eisenbahn
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5.2 Wortschatzerweiterung

Wortersammlungen zu verschiedenen Themen, hier mit einem Lapbook zum Buch ,Die grofRe

Worterfabrik® von Agnes Lestrade

5.3 Kleine Experimente

Zu den Experimenten lassen sich Vermutungen duf3ern, Wissen austauschen, Fragen stellen

und Kommentare abgeben.

Was schwimmt? Was sinkt?
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Was zieht ein Magnet an?

-
\"4 H i
ﬁn:hilg Mist ©h, bin ich gut
R I
Schere Schilssel Noge!

Y &
m Was zieht ein Magnet an %‘ 9‘

\II AL

Welche Farbe wird das?

A ¢

LT
ich bin dran b mir du bist dran

leider falsch
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Lernangebote zum Schriftspracherwerb

1.Wortspielereien mit Reimen und Ritseln

Unterstltzt kommunizierenden Menschen fehlen oft die Grundlagen im Bereich der
phonologischen Bewusstheit. Vielfaltige Aufgaben, um das fehlende artikulatorische Feedback

auszugleichen, sind notwendig.

Reimelotto mit dem Any-Book-Reader

Mit mir kannst du in

Pfitzen matschen
Und unbesorgt
durchs Wasser

patschen.
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Bilderratsel (erstellt mit der App ClickCon) und in Silben segmentierte Worte auf dem

Step by Step.

|

v\,!\,
W Y

_

Wasch — ma — schi - ne

2. Forderung des Schriftspracherwerb mithilfe von Apps

Bitsboard Pro App
Mit Bitsboard kann man ein ,Board* aus Bild, dazugehérigem Wort/Satz, der Aufnahme davon
und einer Beschreibung anlegen. Damit kdnnen 26 verschiedene Spiele gespielt werden. Es

kann z.B. auch fur Anlautiibungen, Silben und Ganzwortlesen genutzt werden.

o I8
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GoTalk Now App

GoTalk Now ist eine App zum Erstellen von Kommunikationsbiichern, kann aber auch flr
Anlautiibungen, Silben und Ganzwortlesen genutzt werden. Die Vorteile hierbei sind die
schnelle und individuelle Anpassung an die aktuelle Unterrichtssituation. In der GoTalk Now

Online Galerie gibt es vorgefertigtes Material zum Herunterladen (eine nach Themen

geordnete Liste des vorhandenen deutschen Materials findet sich im Anhang).

3. Tastaturen mit Lautfeedback

Tastaturen mit Lautfeedback haben sich als sehr hilfreich bei der Vermittlung von Kenntnissen
der Graphem-Phonem-Korrespondenzen erwiesen. Darlber hinaus ermdglichen sie erste

Schreiberfahrungen, auch Uber das spielerische Erproben von Buchstabenkombinationen.
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Tastatur in 6er Blocks geordnet Tastatur ABC in der MetaTalk App

in der MetaTalk App Version 3x5 Version 5x9

e » T

ABCGHI MNO b

d
DEF JKL PQR '/Q blcid e f g
ABCDEF GHIJKL MNOPQR klein Ll
Wit h k
sTuYzB 123 t K m
VWX AOU Liolplq ris t v
STUVWX ¥Z-Umlaute Zahlen B -
nr:| | N AR B @ & 6o ?

Tastatur ABC in MetaTalk Version 6x11

c D Au Au Ch

(?H E| E[u‘

<K LIMINT TR Qu

Q@ R S T Sch S;p st

Wi x|Y|z|B A S U
?

1 - abc
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Struktur der UK-Forderung an der Mosaikschule

personell

UK Beauftragte: Simone Auth, Jessica Burk

Hauptansprechpartnerinnen fir das Kollegium
Erreichbarkeit

o per mail jederzeit

o perspektivisch: Einrichtung einer Beratungsstunde
Absprachen mit der Schulleitung
Organisation und Durchfiihrung von Fortbildungen
Vorplanung Einteilung der Férderband-Gruppen

Verwaltung der UK- Materialien

AG UK (und Entwicklungsférderung und Autismus) im Rahmen der schulischen
Projektgruppen:

Aktuell: Simone Auth, Jessica Burk, Jutta Kretschmer, Denise Kuhnt, Christiane Niemann,
Sigrun Pfeifer, Julia Schrumpf

Trifft sich mindestens 1x pro Halbjahr
Feinplanung Einteilung der Férderband- Gruppen
Ideen zur UK-Forderung entwickeln und sich austauschen

Multiplikatoren flrs Kollegium

inhaltlich

Forderbandgruppen 2 Schulstunden/ Tag

o Einteilung nach Schwerpunkten von basaler Entwicklungsférderung bis zur
Fdérderung von Lese- und Schreibkompetenzen mit UK- Hilfsmitteln

Einzelférderung nach Bedarf und zeitlichen Méglichkeiten

Unterstlitzung und Anleitung der unterrichtsimmanenten UK-Férderung durch UK-
Kolleginnen und UK-Kollegen
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Anhang

Metacom: verschiedene Blcher mit MetaTalk-Pfaden, Spiele, Ablaufpléane, themenbezogenes
Material (Jahreszeiten, Nahrung, Einkaufen, Korperhygiene, etc.), Vorlagen zur Erstellung
eigenen Materials

(http://metacom-symbole.de/downloads/download materialien.html)

GoTalk Now App
Online-Galerie (Material zum Herunterladen):

https://www.lifetool.at/beraten/rat-tat/vorlagen/vorlagen/voragen-in-der-gotalk-now-app-2020/

UK Kiste: Vortrage zu verschiedenen Themen (Modeling, Herausforderndes Verhalten,
Autismus-Spektrum), Materialien zur Fokuswortmethode (Think Big), iPad- und App-
Anleitungen (Bitsboard, MetaTalk, GoTalkNow, Book Creator, Photsync, iMotion)
(https://www.die-uk-kiste.de/)

Fokuswortreihe
(s. nextcloud UK-Ordner)

Zusatzliche Diagnostik

»Tipp mal“ App (Sprachverstandnis)

TASP (SymbolgréRe und Anzahl der Felder beim Sprachausgabegerat, Objektpermanenz,

Kategorienverstandnis, Grammatik)
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Seite 26 von 27



UK-Curriculum der Mosaikschule Marburg

Internetquellen
Gesellschaft fur unterstutzte Kommunikation (ISAAK): https://www.gesellschaft-uk.org/

Cluks Forum (computergestitztes Lernen und Unterstiitzte Kommunikation fur Schilerinnen
und Schuler mit einer korperlichen/geistigen Behinderung): https://www.cluks-forum-bw.de/

https://uk-couch.de/

www . die - UK - Kiste.de

Informationen zu Unterstitzter Kommunikation und iPads
Fortbildungstermine | Anleitungen | Pradsentationen | Materialien

https://www.die-uk-kiste.de/

https://www.youtube.com/channel/lUCUvhMK7yRsApk7jD_nyuEpw

(Videos: Modelling etc. von Claudio Castaneda)
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